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Vowel Lengthening Phenomenon in Warsh’s Reading of Nafi’:
Phonological Analytical Descriptive Study

Iman Al-Kilani *

ABSTRACT

It is certain that the Arabic phonetic scholarship was far more successful in terms of descriptive accuracy
than that of the Greeks and the Romans. Yet, the Indian influence on the Arab’s phonetic work may be

doubted, though it has been suggested.

The Arabic phonetic scholarship manifested itself not only in the study of the metrical theory, but also in the
Qur’anic recitation. The former was created by the nomad’s intuition acquired and enhanced as a
repercussion of nomadism itself, that shaped up the general rhythmic sense. The latter , on the other hand,
marked by its peculiar and miraculous rhythmicity, was uncustomary and a challenge to the prevailing
phonetic approach in composing and appreciating poetry. There is no wonder, since it was associated with
the revelation of the Holy Qur’an, which has its own peculiarity and reflects divine and accurate
phonological phenomena. '

The study analyses vowel lengthening phenomenon is Warsh’s Reading of Nafi’, and depicts the points of
agreement and those of departure from other readers. It also analyses vowel lengthening at the beginnings of
the same Qur’anic Chapters, the /haa’/ attached to the verbal jussive case, and the plural marker/ mi: m/
followed by the glottal stop/?/. It, moreover, investigates the objective case of the possessive marker to
either the noun or the verb, the ellipting of the /jaa’/ that functions as a part of the verb root, and the

conversion of the high front unrounded lax phoneme/i/into its tense counterpart/1:/.

The researcher concludes, through analyzing each phenomenon, by putting forward some partial rules, and a
general rule which functionally explains these phonological phenomena. For this reason, the research
resources are restricted to the books on the Seven Readings, and to Warsh's version of the Holy Qur’an
recorded and recited by Al-Hussary. The phenomena were explained according to a descriptive analytical

approach.

* Department of Arabic Language, Faculty of Sciences and Arts, Hashemite Uni‘versity, Zarqga, Jordan. Received on
29/8/2003 and Accepted for Publication on 22/3/2004.
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Teaching French Language: Two Centuries of Deviation

Najib Al-Rabadi*

ABSTRACT

The present study is meant to be a contribution to the field of French language teaching. It focuses on the problematic
application of traditional methods in teaching French language traditionally by a considerable number of teachers
neglecting the recent methods.

The paper studies the origin of what might be called “deviation” in teaching French language for approximately two
centuries: the adoption and application of the deductive method neglecting the empirical method.

Moreover, the paper raises the problematic questions to enable teachers to take into consideration the importance of this
«deviation».

Since language is an instrument in communication and social interaction and not a “repertoire” and a group of rules and
exceptions, the present study also aims at encouraging teachers to adopt teaching strategies based on the communicative

approach.

* Department of French Language, Faculty of Arts, University of Jordan. Received on 23/7/2003 and Accepted for
Publication on 9/5/2004.
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Paris, 10¢ éd. 1878.

3- F.P.B. et F.I.C., Grammaire Frangaise, Cours moyen et
Cours supérieur, Alfred Mame et Fils, Tours,
Poussiélgue Fréres, Paris, 1883.

4- Jean Mangam, Langue Francgaise, Cours moyen et
supérieur, Georges Maurice, Paris, 1889.

5- E. Rotges, Cours de Langue Frangaise, Cours élémentaire,
Litrairie Classique Eugéne Belin, Paris, 1900.

6- Brunot et Bony, Méthode de langue francaise, Cours
moyens et Cours supérieur, Armand Colin, 1908.

7- Maquet, Flot et Roy, Cours de Langue Frangaise, Cours
moyen et supérieur, Hachette, Paris, 1&re éd. 1912.

8- J. Raffin, Le Francais par la langue maternelle, Cours
élémentaire, Editions de I’Enseignement, Marseille, 2&
éd. 1925.

9- F. Launay, Le Francais & 1’Ecole Primaire, Cours
élémentaire, Armand Colin,1931.

10- Lucien Dumas et Paul Colin, Le Nouveau Livre Unique
de frangais, Cours moyen et supérieur, Hachette, 1957.

11- A. Hamon, Grammaire Francaise, Hachette, 1964.

12- A. Souché et J. Grunenwald, Grammaire Frangaise,
Cours complet, Fernand Nathan, 1966.

13- L. Legrand, E. Satre, E. Richard, Grammaire pour
Pexpression, Cours élémentaire 1ére année, Fernand
Nathan, 1973,

Frangais langue étrangére (FLE):
1- Nicole Mc Bride , Georgette Romary, Frére jacques 3,

Lecture et Exercices, Niveau primaire, Hachette, 1972.

2- G. Mauger avec la collaboration de J. Lamaison et M-A
Hameau, Cours de langue et de civilisation frangaises I,
Hachette, Paris, 1971, 1 ed.1953.

3- T.Sabbagh et G.Tchamitch, (Lire. et Ecrire): grammaire
frangaise (4 niveaux: de 7 a 12 ans), Dar Ei-Machreq
Sarl, Beyrouth, 1992-1994.

4- Ch. D. Béchara, La Grammaire Modeme, implicite et
explicite, Niveau CE 3é et 4& année, Dar Al-Kitab
Allubnani, Beyrouth, 1973.

5- Ch. D. Béchara, Le Frangais Fondamental dans la Lecture
Moderme et le Langage, Niveau primaire, Dar Al-Kitab
Allubnani, Beyrouth, 1981: (Une série de livres de 5
niveaux: CE 1 4 5).

6- Michele Verdelhan, Michel Verdelhan, Philippe
Dominique, Sans Frontiéres, 3 niveaux, CLE
international, Paris, 1982.

7- Pierre Gibert, Philippe Greffet et Danielle van Zundert,
Bonne Route, Hachette, Paris, 1988.

8- J. Blanc, J. M. Cartier, P. Lederlin, En Avant la Musique,
CLE international, Paris, 1984.

Manuels latins:

1- P. Crouzet, Grammaire Latine, pour toutes classes (ler 2
cycles) de l’enseignement secondaire, Edouart Privat,
Toulouse, Henri Didier, Paris, 30¢ éd. 1940.

2- Abbé H. Petitmangin, Grammaire Latine (compléte), J.
De Gigort, Paris, 9¢ éd. 1923.

g 20 G (g5 (BT sl 00 0I5

T i

g S5
Bl G S A LS aae y Dol 46y plall G geal o 3S 5 Zaad il Aalll G Jlae (A ek o Gl 1a
comBl b 5k e a2 U Opesadl e i e 230 U e Galiig oS I Y (A A il
O oy Lo sy 53ad g i) Aol g 5 (3 " sind danss f (S L ypda a3 il 5 chgn (pud
com ol (B Eaalail) A8l e Cag el p Aldatl &80 N A8 sl slael y A5 gl (el
A 3 5k ) ol Jlai il of Wels e ) Gl Ll Gl a gein 5 A dea e
Jucd gy b jlicly 2l o sgia g0 B (JuaW) <l o aded o S5 5 Al il 5 e pginy

R SV PYVEORLIV PRSI Ay ST

Yo ~i/°/q 4l gaf é!_)l:lj AR .Y/V/\‘Y sl ?)u“‘ @_)t\ .3,_\5.)_)3“ Axalall m,l‘.ﬁ“ IS (i Al ARl ?.ué *

- 789 -



Le “déraillement” ...

Najib Al-Rabadi

connaissent pas encore ces constructions et qui n’ont
aucune connaissance intuitive de cette langue. Nous
faisons cette comparaison entre les apprenants, natifs et
étrangers, parce que certains manuels de langue
étranggére, tels que (FLE2 et la série de FLE3) procédent
de la méthode traditionnelle de langue maternelle a
I’instar de tous les FLMs; ( 4 partir de FLM1 jusqu’a
FLLM13, sauf FLM6 et FLM13). Cependant, il est certain

NOTE

(1) Zita Tarvydiene, dans son article “Développement
de la réflexion critique en classe”, publié dans “ Le
francais dans le monde”, no 317, Septembre-
Octobre, 2001, démontre la nécessité “d’apprendre
(aux apprenants) a apprendre”, vu I’impossibilté
d’enseigner aux apprenants tout ce que réserve la
potentialité de la langue étrangére dans la vie de tout
les jours. Pour parvenir a cet objectif, I’ auteur invite
les enseignants a donner a leurs éléves, entre autres,
la possibilit¢ de réfléchir pendant le cours, a
accepter toutes leurs idées avec tact, & encourager
les initiatives des timides, etc... Il en va de méme
pour la compréhension écrite.

2) (J-CI. Chevalier,1968,p.400).

(3)  (Christiane Puren.1988,p.40).

(4)  (cité par Chervel.1977,p.91).

(5)  (J-CL.Chevalier, Histoire de la syntaxe.1968,p.137).

(6)  (Beauzée, Article Méthode . E.M.ILp.544).
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que la différence qui doit exister entre une méthode de
FLM et une méthode de FLE, ne se dément pas.

Les manuels scolaires traditionnels se montrent donc
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Liste des manuels scolaires dépouillés

Frangais langue maternelle, (FLM):

1- M. Noél et M. Chapsal, Nouvelle Grammaire Francaise,
Maire-Nyon, Roret, Hachette, Delalain, Paris, 36¢ éd.
1843, 1ére éd. 1823.

2- A. Boniface, Exercices Grammaticaux, Delalain Fréres,
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rappeler les définitions inadéquates, telle que celle du

sujet, par exemple, qui ne s’applique pratiquement que

sur les noms sujets animés: |’enfant mange; mais 1’enfant,
dans !’enfant recoit une gifle, n’est pas vraiment le sujet:

il ne fait pas l’action; ou de rappeler la fausseté¢ de

I’analyse logique qui découpe la phrase suivante: je ne

sors pas quand il pleut, en principale et en subordonnée:

je ne sors pas, séparée du reste de la phrase, c’est isoler
une affirmation et par conséquent, c’est contraire a la
pensée du locuteur, donc ce n’est pas logique.

L’approche traditionnelle, trés ancienne, a maintenu
longtemps la didactique du francais dans une théorie
savarite, rationnelle, en s’appuyant sur une méthode
dogmatique. Elle repose sur I’exposé de I’enseignant
suivi des répétitions de 1’éléve. Ceci suppose un rapport
hiérarchique ou ’enseignant est détenteur d’un pouvoir et
d’un savoir absolu. L’éléve, lui, a un rdle d’étre un simple
récepteur passif. Toute D'action pédagogique se base
exclusivement sur le discours de |’enseignant; 1’apprenant
doit apprendre & écrire et 4 parler selon un modéle déja
prescrit, c’est a dire imiter, tant qu’il peut, le style et la
langue d’un écrivain dont 1’ceuvre est étudiée dans la
classe.

A cause de sa nature dogmatique et académique, on a
pris conscience, grice a I'évolution des sciences du

_langage, de la nécessité de cesser sa pratique en classe.

Car avec les exigences de la vie scolaire changeante, cette

démarche n’assure pas le savoir-faire, ni 1’amélioration

de ’expression 4 la fois orale et écrite.

Il est temps aujourd’hui de préparer et de former les
enseignants de la langue frangaise (les nouveaux
diplémés en particulier) pour mettre en pratique ce que
comportent les nouvelles méthodes qui se réclament de
I’approche communicative. Ces méthodes accumulent les
avantages rapportés par les méthodes précédentes. Nous y
trouvons ainsi, entre autres:

- le parler de la méthode directe, imposée en France en
1902, qui, contrairement a la méthode traditionnelle,
exclut catégoriquement le recours a la langue
maternelle dans le cours de langue;

- les exercices structuraux (qui, désormais, seront
situationnels 2 la différence de ceux de la méthode
audio-orale américaine) de la méthode structuro
globale audio-visuelle (SGAV), considérés comme le
résultat pédagogique de 1’Analyse en Constituant
Immédiat.

De plus, nous y trouvons surtout une nouvelle vision
didactique qui répond aux nouveaux besoins des

apprenants: ce ne sont plus les structures grammaticales
qui déterminent le contenu a enseigner mais les besoins
langagiers auxquels sont subordonnés les énoncés
linguistiques, le lexique et les structures. Apprendre une
langue seconde, ce n’est plus seulement comprendre,
parler, lire et écrire des phrases mais adapter ces phrases
et ces énoncés 3 la situation de communication et a
I’intention de communication. Autrement dit, il faut avoir
une connaissance des formes linguistiques utilisées dans
telle ou telle situation, avec telle ou telle personne, en
fonction de l'intention de communication (persuader,
donner un ordre, faire une demande, ...).

Selon cette méthode communicative, [’enseignant
n’ayant plus le role central, est I’organisateur des activités
de classe, l'analyste des besoins et intéréts des
apprenants. Ces derniers deviennent des partenaires,
communicateurs actifs et responsables de leur propre
apprentissage et, leurs erreurs étant naturelles sont
tolérées. Le travail se fait sur des documents authentiques
qui portent sur la culture et la vie quotidienne des natifs.
La procédure de I’enseignement de grammaire s’effectue
par le passage de l'implicite & l’explicite avec des
exercices de jeux de rOle, de simulations et de résolution
de probléme.

Conclusion

De ce qui précede, nous constatons que deux raisons
résident derriére cette lacune des manuels scolaires: la
premiére est théorique, la deuxiéme, didactique.

La premiére raison, qui est d’ailleurs un probléme de
fond, réside dans la conception méme du concept de la
langue, définie comme un ensemble de régles et
d’exceptions. Cette définition n’est plus valable
aujourd’hui avec celle qui considére la langue comme
moyen de communication ou mieux encore comme
instrument d’interaction sociale.

La deuxiéme raison, qui va de pair avec la premiére,
ou plutét qui réalise la finalité de la premiére, réside dans
la stratégie de I’apprentissage: 1’écrit est I’ objectif visé et,
le parler est délaissé des auteurs des manuels
traditionnels. D’autre part, ces derniers n’introduisent pas
les constructions de groupes de mots, d’une maniére
ordonnée, et ne montrent pas les relations syntaxiques
entre les éléments & l'intérieur de chaque groupe. Si les
natifs, qui utilisent couramment ces constructions,
devraient connaitre la maniére dont elles sont combinées,
a plus forte raison, les apprenants étrangers, qui ne
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qui a une bonne expérience dans la rédaction des manuels
scolaires, écrit a ce propos:

«Chacune des séries est définie par son contenu
sémantique (démonstratifs, possessifs, eic.) et
étudiée a sa place alphabétique, c’est- a- dire
dans le désordre absolu du point de vue
linguistique». 1

Autrement dit, les manuels scolaires traditionnels
répartissent les déterminants en Articles et Adjectifs (les
articles: le, un, du, etc.; les adjectifs: ce, mon, etc.). 1l
suffit de constater, cependant, grice a la recherche
linguistique, que le, ce, mon, etc. ont des propriétés
communes; alors que le, un, du sont trés différents. Il
serait préférable donc de regrouper les articles et les
adjectifs, dits possessifs, démonstratifs, sous le terme
« déterminants », car tous, ils déterminent les noms.
Ainsi on exclut les termes traditionnels article et adjectif
et, ce dernier deviendrait le «qualificatif» tout court, car il
fait partic de 1’expansion du nom. A ce stade, nous
séparons les déterminants (le, un, du, ce, mon, etc.) des
qualificatifs. Sous les «qualificatifs», nous classons le
complément de nom, la relative et I'épithéte. Cette
nouvelle classification facilite la tAche des enseignants et
des éléves. Cette vision des choses rejoint la démarche de
regroupement de F. Brunot, confirmée dans son ouvrage
«La pensée et la langue», 1926).

Influencés par la conception de Beauzée, les auteurs
des manuels scolaires adoptent visiblement une
présentation analytique des phrases déja construites dont
'intérét pédagogique serait moins important que si I'on
avait poursuivi la méthode de Du Marsais que J-CL.
Chevalier décrit dans ces lignes:

«Du Marsais est plus proche d’un apprentissage
par Uhabitude, qui dégagera peu a peu les
principes de la raison. Il est proche de
Uempirisme lockien. Pour Du Marsais, ’enfant
reconstituera, piéce a piéce, par l’expérience, la
voie de nature: il faut donc que le maitre
commence par frapper les sens de 1’éléve, puis le
sillon creusé, en montre les causes et les
raisons».”®

Les idées de Du Marsais ont trouvé apparemment, de
I’écho & I’étranger
(aux Etats-Unis en particulier) dont certaines
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caractéristiques nous sont parvenues par des méthodes,
dites modernes; il s’agit d’abord de mettre 1’éléve dans
une situation authentique, c’est- a- dire 1’apprentissage
par I'habitude, ainsi il pourra, par la suite, dégager des
principes de la raison, qui sont en ’occurrence les régles
grammaticales.

Par ailleurs, J. Peytard et E. Genouvrier ont bien
montré la non pertinence de la démarche traditionnelle,
basée sur l’analyse des mots isolés classés selon les
parties du discours. A partir de ce texte:

«Jean - tu as vu la jolie paire de gifles qu’il a

recues!

Pierre - oui

Jean - il n’a eu que ce qu’il méritait!

Pierre - peut étre. Il y a du pour et du contre: moi
non plus je n’aime pas apprendre mes
legons par coeeur.»

Les deux linguistes révélent les remarques suivantes:
1. pour la délimitation du mot:
- de est-il un mot au méme titre que gifles?
- combien de mots y a-t-il dans par ceeur, ou dans
avec plaisir?
- quels sont les mots dans il n’a eu que ce que?

2. pour la distinction entre les différentes parties du

discours:

- tu est-il un pronom au méme titre que il?

- jolie et mes ont-ils les mémes caractéristiques
pour les ranger dans la méme classe adjectivale?

- le pour et le contre sont-ils des noms; lorsqu’on
définit le nom comme un mot “qui sert a désigner,
a nommer les étres et les choses”?

3. pour la délimitation de la phrase, lorsqu’elle est
définie grammaticalement
et logiquement:
- oul et peut-étre sont-ils des phrases ou des mots?
- cette analyse logique veut-elle que (il n’a eu que
ce) soit une proposition
principale et (qu’il méritait) une relative, en dépit

du plus simple et bon sens? '

Au cours du 19° s. et au début du 20° s, les éléves
avaient I’habitude d’analyser grammaticalement les mots
isolés (sujet, objet, etc.) et logiquement les propositions
(proposition principale, subordonnée). II suffit de
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de la phrase francaise, ne les intéressait pas. Or, ce dont
ont besoin les apprenants, qu’ils soient natifs ou
étrangers, sont bien les régles de formation de la phrase.
La, mous touchons le point faible des méthodes
traditionnelles.

Le critére de la sémantique

Las régles et les définitions, qui sont d’ailleurs bréves
et corncises, sont présentées dans les manuels selon un
point de vue, principalement, logico sémantique. Or, le
systéme grammatical est trop complexe pour que 1’on
puisse le décrire par le biais d’un seul critére. Il est donc
insuffisant car il nous offre des régles et des définitions
non adéquates.

L’enfant dans [’enfant a recu une gifle, ne fait pas
["action; la définition du «sujet» que donnent les manuels
scolaires traditionnels est, par conséquent, imprécise; la
courve n’est ni objet, ni chose, ni idée, ni personne, ni
lieu mais une action; la définition traditionnelle du verbe
(= un mot qui désigne une action ou un étaf) sera donc
mise en cause. Nous pouvons multiplier les exemples qui
démontrent I’incohérence des définitions et des régles
dans les manuels. Le critére sémantique nous conduit aux
autres critéres qui sont souvent mélangés. Les recherches
linguistiques nous ont révélé que ce mélange de critéres
est a ’origine d’une incohérence terminologique.

La classification des parties de discours
La classification des classes de mots et leurs sous-
classes se montrent également inadéquates et
incohérentes. Ces classes de mots sont présentées sous
des critéres divers souvent sans homogénéité entre eux:
- critére notionnel: le nom, le verbe, I’article.
- critére fonctionnel: 1’adjectif, le pronom, I’adverbe, la
conjonction.
- critére positionnel: la préposition, I’interjection.

Il en va de méme pour les sous-classes:

- critre sémantique: personnel, qualificatif, défini,
indéfini, etc.

- critére syntaxique: transitif, intransitif, attributif.

La plupart du temps, deux critéres participent
conjnintement a la définition d’un seul terme:
- critére sémantico-fonctionnel: un pronom personnel,
un adjectif qualificatif, etc.
- critére syntaxico-notionnel: verbe transitif, etc.

Par ailleurs les parties du discours sont souvent
classées morphologiquement en mots variables qui ont
une flexion (le nom, le verbe, I’adjectif, le pronom) et en
mots invariables (I’adverbe, la préposition, la
conjonction, I'interjection). Cette classification, que nous
devons 4 la grammaire traditionnelle, correspond mieux a
la réalité linguistique.

Cette hétérogénéité des critéres appliqués pour la
dénomination des termes grammaticaux, met donc les
apprenants et les enseignants dans I’embarras et ne leur
fournit pas les éléments pertinents pour qu’ils puissent se
faire une stratégie d’apprentissage et de réflexion.

De plus, la présentation des informations
grammaticales, effectuée en chapitres selon les classes de
mots: le Nom, 1’ Article, le Verbe, etc.., montre, comme le
note E. Roulet, un cloisonnement et une dispersion
dommageables a ces informations:

«Les manuels traditionnels sont caractérisés par
un cloisonnement et une dispersion dommageables
des informations grammaticales. Cela tient a ce
qu’ils suivent généralement, dans la disposition
des chapitres, la division selon les parties du
discours: article, substantif, adjectif...»"

F. Brunot, en 1908, se rendant compte du probléme de
cette présentation et des conséquences négatives sur
I’apprentissage de la langue, a proposé une méthode
nouvelle qui consisterait 4 regrouper les phénoménes
linguistiques selon un classement exclusivement
sémantique. Par exemple, sous le titre “la qualification “
les auteurs introduisent les éléments grammaticaux qui
peuvent servir a qualifier: '

- un adjectif (un homme brave)

- un adverbe (un homme bien)

- un nom en apposition (le style Louis XV)

- " un complément de nom (le livre du garcon)
- une proposition (un chapeau qui me plait 13

Mais ce n’était pas la bonne voie pour la simple
raison qu’elle est exclusivement basée sur un critére
sémantique.

La séparation entre les articles et les adjectifs
possessifs, démonstratifs, etc. a longtemps empéché les
grammairiens de voir le systéme de relation entre le nom
et les déterminants et les prédéterminants. H. Mitterrand,
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d’écrire ».
Les exemples

Les types de phrases présentées comme exemples ne
correspondraient pas au langage courant que les éléves
entendent habituellement autour d’eux. Ces exemples
sont souvent empruntés aux grands écrivains francais: ils
appartiennent a un registre bien soutenu. Certains auteurs,
fiers de donner ce type d’exemples, consacrent a la fin de
leurs manuels, a I'index, une liste des noms d’écrivains a
qui ils les ont empruntés.

Le lexique

Un certain nombre d’auteurs ne se rendent pas compte
de V’évolution du vocabulaire qui, évolue rapidement en
fonction de 1’évolution de la société et de tout ce qui en
découle. 11 y a des mots qui naissent, d’autres qui ne sont
plus en usage ou remplacés par d’autres. Il en va de

méme pour les locutions.

Le systéme oral et le systéme écrit

Les différences grammaticales, lexicales et
phonétiques, entre le systéme de 1’écrit et celui de 1'oral,
ne se démentent pas. Un postulat presque universel nous
apprend que D’écrit n’a jamais été complétement
identique au parler. 11 suffit de préter, aujourd’hui un peu

d’attention a ce que ’on dit, soi-méme, ou autour de soi:

-- Ils n’ont pas fait leur travail ................ systéme écrit
=> Ils...ont pas fait leur boulot ............. systéme oral
~Tun’aspasdefeu?..........coceevininininn systéme écrit
=>T’......aspasdufeu?........c..ce.ceouinn. systéme oral
--Donne-le-moi !........ccooiiiiiiiini systéme écrit

=> Donne-moi-le ! (peu fréquent) ....systéme oral, etc.

Les recherches linguistiques modernes ont d’ailleurs
montré que la langue parlée s’organise en un systéme qui,
a des degrés divers, est différent de celui de la langue
écrite. C’est ce qu’a montré J. Dubois qui écrit:

«L’étude systématique et paralléle des mémes
énoncés dans le code parlé et sans le code
graphique met en évidence la dissymétrie des deux
systémes et leur fonctionnement relativement

autonome». ?

Thémes secondaires
Les auteurs des manuels scolaires traditionnels
réservent souvent une place importante i des thémes
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secondaires au détriment de 1'aspect systématique de la
langue et des choses essentielles qui permettent
I’évolution des éléves dans la maitrise de la langue et
dans l'acquisition de la communication orale. Par
exemple, les auteurs du 20é& s. ne traitent pas d’une
maniére satisfaisante, de la construction de différents
types de groupes de mots, malgré 1’apparition du terme
« groupe de mots » au début du 20¢ siécle. Comment
construire un groupe nominal complexe, tel que, le petit
enfant brun qui jouait, n’était pas la chose a laquelle ils
ont pensé. Ce qui les intéressait le plus, c’est les aspects
sémantiques et morphologiques; ¢’est d’éviter les fautes
d’orthographe et de respecter la norme dogmatique de la
grammaire, comme le notent L.F et A.P. Nilsen, dans leur
ouvrage « A Transformational Approach to Composition:

« L étudiant étudie tout ce qu’il doit éviter, mais il
n’apprend pas ce qu’il doit faire ».'°

Peytard et Genouvrier, qui ont beaucoup travaillé sur
la linguistique et I’enseignement du frangais, notent a
propos des thémes essentiels qui sont sacrifiés par les
manuels traditionnels:

«La tradition normative conduit ainsi d des excés,
d une grammaire atomistique ou ’essentiel _quand
il est apercu se noie dans l'accessoire, @ des
erreurs graves, aussi bien qu’d une pédagogie
contraignante et souvent inefficace: le plus
souvent en dehors des réalités de la langue
contemporaine et partant, des véritables besoins
de I’éléve.»"!

La syntaxe

Ceci nous améne 4 un point capital qui est la base de
toute description linguistique; il s’agit de la syntaxe. Les
auteurs des manuels scolaires, en général, privilégient la
morphologie:

“ Mettez au pluriel, au singulier, au féminin, au
masculin”;

“Faites I’accord (avec les noms, les adjectifs, les
verbes, elc.)”;

“Conjuguez les verbes soulignés”; elc.

au détriment de la syntaxe: la maniére de combiner
des éléments dans, par exemples, le groupe nominal, le
groupe verbal ou les différentes constructions (générales)
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Cependant, si I'on examine pédagogiquement les
manuels scolaires traditionnels

(qui constituent notre corpus), on constate un certain
nombre de remarques qui nous montrent que ces manuels
ne servaient pas, d'une maniere efficace, les objectifs
pour fesquels ils avaient été rédigés.

Mais avant de les citer, analysons comme exemple la
lecon 20, prise du manuel «MaugerI», p. 56-57,
méthode utilisée dans les années 70 en Jordanie et en
Irak. Le déroulement des legons suit une procédure
organisée et précise: les mémes phases se succédent
d’une maniére élaborée: gra’mrhaire = texte =
prononciation (transcription phonétique) = exercices.

La legon commence par la phase Grammaire:

«LE FUTUR (de I'indicatif)

Aujourd’hui je commence. la legon 20. Demain je
commencer ai la legon 21.
On écrit: INFINITIF + AL AS, A, ONS, EZ, ONT.
On prononce: je commenc(e) rai.
2ieme futur du verbe étre

1 groupe groupe

Je commence rai  je fini rai je ser ai

.........................................................

.........................................................

................... futur du v. avoir

................... j’aur ai

Cette phase grammaticale, encadrée et séparée du
texte, traite uniquement de la morphologie des verbes au
futur simple,

La deuxiéme phase représente le texte de la legon,
intitulé «Une grande nouvelle». Il s’agit d’un texte
fabriqué en rapport avec le théme grammatical, en
I'occurrence le futur simple. Les verbes au futur sont
encadrés: «Nous partirons dans un mois...», «Je serai
correspondant», etc.

Les questions posées par les personnages du texte (a
'intérieur du texte), telles que: «Visiterons-nous la Tour
Eiffel et Notre Dame?», «Et le petit chat, dit Hélene,
partira-t-il  aussi?», ainsi que les questions de
compréhension, introduites dans la phase Conversation,
appattiennent généralement au systéme écrit de la langue.
Elles sont toutes du méme type: I’inversion; et les autres
types de questions qui sont plutdt oraux (I’intonation et la
formule est-ce que) sont inexistants.

Par ailleurs, dans la phase Exercices, nous trouvons

les exercices suivants:

1. Conjuguez au futur...

2. Conjuguez au présent, au futur et au passé composé:
partir pour Paris.

3. Mettez les verbes: a) au présentb) au passé
composé. ..

4. Mettez les phrases de I’exercice III: a) au futur forme
affirmative; b) au futur forme négative; ¢) au futur
forme interrogative.

5. Faites des phrases avec: nouvelle, bateau, avion,
chat,...

6. Répondez par écrit:

Etes-vous journaliste? Partirez-vous pour Paris en
Jjuillet? ...

Comme nous pouvons le constater, la syntaxe est
recherchée dans les exercices V et VI: réemployer
quelque vocabulaire dans des phrases pour V et répondre
par écrit aux questions indiquées pour VI.

D’autre part, I’objectif visé dans les quatre premiers
exercices est la forme des signes linguistiques, en
I’occurrence la conjugaison des verbes. De plus, 1’auteur

~ ajoute a l'intérieur du texte le genre a cdté des noms:

«Voyagerons-nous en avion (m) ou en bateau (m)? ». La
morphologie et la syntaxe occupent donc la place
primordiale dans cette legon, comme d’ailleurs dans
toutes les lecons de la méthode.

En revanche, la langue orale est inexistante dans les
lecons et est reportée au second plan: nous trouvons les
dialogues rejetés dans la phase Révisions et Variétés (p.
70 — 71), qui regroupe les legons 20, 21, 22, 23, 24, 25.
Autrement dit, le parier ne fait pas partie intégrante de la
legon. En un mot, la priorité est donnée aux activités
morphologiques et syntaxiques.

Gréce a la recherche linguistique, nous esquissons ci-
aprés un ensemble de remarques que nous avons
constatées lors de notre dépouillement des manuels
scolaires traditionnels de la période entre 1843 et 1970,
sans toutefois prétendre 4 1’exhaustivité:

Le parler

Les auteurs des manuels scolaires traditionnels
donnent la priorité absolue a la langue écrite et sacrifient
la langue parlée. On aurait I’impression en lisant un
manuel, que la langue est reconnue seulement sur une
seule face de la médaille et I’autre face est considérée
comme effacée. Pourtant les auteurs, presque tous,
définissent la grammaire comme «/’art de parler et
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apparemment d’accord sur tous les thémes linguistiques
sauf sur la méthode d’enseignement. Le premier est pour
la méthode pratique, empirique, qu’il appelle la
‘Routine"; le second, pour la méthode de la Réison, c’est
a dire il faut partir des régles. Beauzée écrit & propos de
cette discordance:

«Nous ne différons, M. Du Marsais et moi, que
par la routine, dont il regarde [’exercice comme
indispensablement préliminaire aux procédés
raisonnés par lesquels je débute».’

Dans les manuels scolaires que nous avons dépouillés,
il apparait que c’est la conception de Beauzée qui
emporte le débat. Presque tous les manuels du 19¢ s.
jusqu’a 1970 commencent les lecons par les régles de
grammaire, ensuite les exemples, d 1’exception de la
«Méthode de langue frangaise» de Brunot et Bony
(FLMS6) qui procéde inversement: les exemples d’abord
et les régles par la suite.

Plus précisément, les manuels scolaires de cette
période suivent la démarche:

Régles-Exemples-Exercices. Les auteurs commencent
par la définition du théme grammatical, ensuite ils
donnent I’exemple correspondant et enfin, ils passent aux
exercices. Brunot et Bony, eux, commencent par les
exemples, ensuite I’explication, puis la définition et enfin
les exercices. La méthode Brunot-Bony se situe donc
entre la

conception de Beauzée et celle de Du Marsais qui,
sans doute, influencé par |'empirisme de Locke,
commence par les exercices, la Routine:

«et lorsqu’ils (les jeunes gens) seront en état de
concevoir les raisons de la construction, on ne leur
apprend point d’autres que celle de la nature et leurs
propres lumiéres leur feront saisir la vérité»’. Avant
donc que soit dévoilée la Raison, il faut imposer
I’opération de Routine, qui est capitale.

Les méthodes modernes ne sont pas, dans le fond, loin
de cette vision Du Marsaise.

Au 19¢ s, ce sont les professeurs qui éditaient les
livres de grammaire dans des conditions assez archaiques.
Linguistiquement - et - pédagogiquement, ils étaient
apparemment peu instruits. Vraisemblablement, ils
n’avaient pas suffisamment étudié D’analyse des
grammairiens du 18¢ s. et s’étaient contentés d’en copier
les grands principes tels qu’ils étaient. Ils ont dii choisir
le chemin le plus court et le plus facile, mais le moins
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rentable et le moins efficace.

11 est trés facile d’emprunter la définition d’un théme
grammatical, de copier ou de créer des exemples et
d’adapter, éventuellement, quelques lignes d’explication.
Ceci arrangerait tout le monde:

lauteur (n’a pas besoin de faire un effort
supplémentaire tout en gagnant de I’argent);

I’enseignant, (il suffit d’expliquer la régle en donnant
les exemples et ne s’efforce pas 4 aller plus loin);

les éléves (récitent bien la régle par cceur et ont de
bonnes Notes); et, éventuellement

les parents (étant donné que leur enfant passe, chaque
année, 4 une classe supérieure). Mais a quel prix?

L’objectif des auteurs et des éditeurs n’était pas
vraiment d’enseigner la langue comme moyen de
communication, ni évidemment, de montrer son
fonctionnement-on en était encore loin-mais d’apprendre
uniquement a écrire correctement, si l'on suit le
raisonnement de Chervel:

«Mais le public a bien changé depuis [’ancien
régime. Ce n’est plus la réflexion sur la langue qui
l’intéresse. Son souci majeur, c’est désormais
l’accession en bon usage écril, et surtout d une
orthographe correcte».®

La grammaire traditionnelle

Les manuels scolaires traditionnels ne constituent pas
vraiment des auxiliaires satisfaisants pour I’apprentissage
de I’expression orale, ni méme de 1’expression écrite qui
représentent les deux objectifs principaux de
I’enseignement des langues vivantes (H. Besse, 1985,
p-27). Cependant, la grammaire traditionnelle était trés
riche en informations grammaticales: il suffit de rappeler
I’éloge qu’a fait Chomsky en faveur de la grammaire
générale de Port-Royal, auquel nous rajoutons 1'apport
des grammairiens du 18¢& s, qui ont fondé la grammaire
frangaise.

Il n’est pas de notre propos de rejeter catégoriquement
tout ce que cette méthode avait apporté. Elle a quand
méme le mérite de prendre en compte la forme et le sens,

comme le note Claude Germain (1993, p. 106). Le
pédagogue allemand, Martin Hartmann, estimait
également que les résultats obtenus étaient cependant loin
d’étre négligeables puisque 20% environ des lycéens
seraient sortis avec une connaissance estimable d’une
LVE (langue vivante étrangére) et ceux des filles étaient
plus satisfaisants. (cité par Chr. Puren, 1988, p. 87).
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Depuis, la langue francaise commence peu a peu a se
libérer cle ce

«colonialisme» latin et devient par la suite, c’est- a -
dire au 17¢ siécle, la « maitresse» de sa mére et la plus
brillante parmi les langues modernes. Les rdles donc
s’inversent de position et on enseignait méme le latin «a
la frangaise». Mais un certain nombre de «chromosomes»
pédagogiques de la «mére» sont restés dans la veine de la
«fille» pendant un certain temps. Ce type particulier de
confrontation, voire de contradiction, a fait stimuler le
génie des grammairiens philosophes de Port-Royal qui
auront fondé la base d’une réflexion linguistique. Cette
spéculation philosophique de la grammaire, qui a fait
couler un fleuve d’encre, reste, de nos jours, un «puits
inépuisable» de toute recherche linguistique. Il est vrai
que leur objectif ne visait pas la pédagogie, mais plutot,
une description linguistique d’un point de vue logique.
Ceci n’a pas empéché la pédagogie d’en puiser et de
définir certains thémes grammaticaux conformément a
ces réflexions, tels que le statut du verbe «étre», le sens
comme critére de test qui prévaut sur les autres, la
définition du réle de la proposition qui rend la syntaxe
autonorre, etc. Cette influence est trés marquée dans les
manuels que nous avons dépouillés.

Le francais a hérité de la pédagogie du latin:

«la récitation des paradigmes, les exercices de
substitution @ Uintérieur de types de
DPhrases,’emploi des dialogues et I’apprentissage

2
des proverbes. »

Les exercices de substitution et 1’emploi des dialogues
restent, de nos jours, de I’actualité pédagogique dans les
manuels scolaires, ainsi que I’apprentissage des
proverbes.

«De Vallange, dans son ouvrage Art d’enseigner le
latin aux petits enfants en les divertissant et sans qu’ils
s’en apergoivent, 1730, cherchera a solliciter leur goit et
proposera d’enseigner la grammaire, en particulier, par la
manipulation de gateaux appelés fours grammaticaux, et
destinés bien sdr 4 &tre au fur et & mesure consommés par
fes jeunes éléves...

De Vallange propose aussi pour 1’apprentissage de la
grammaire d’utiliser des jeux de cartes, des images, des
bracelets, des éventails, des poupées, I'imprimerie, la
musiquez. C’est «la grammaire musicale» qui enseigne le
latin en chantant et les doigts de la main c’est la

«grammaire digitale» que I’on apprend en badinant sur
les doigts».®

L’esprit pédagogique de De Vallange n’est pas donc
différent de celui d’aujourd’hui, & part les moyens de
figurations qui sont maintenant plus sophistiqués: les
bandes dessinées, les images en couleurs, les cassettes, la
vidéo, etc. :

L’enseignement de la grammaire latine par le chant et
le poéme se transpose 4 la grammaire frangaise:

Pierre-Léon Chavignaud dont la Nouvelle Grammaire
Frangaise mise en

vers connait 12 éditions de 1841 a 1858, malgré ses
remplissages et ses chevilles:

“le nom sert a nommer la personne ou la chose on
le voit figurer soit en vers soit en prose on en
distingue deux: le propre et le commun ils vont

étre indiqués et connus de chacun”.*

La méthode empirique et la méthode analytique

Traditionnellement, pour enseigner une langue, il y a
eu deux méthodes connues: on part, soit des régles
grammaticales a la pratique, soit de la pratique aux régles.
C’est ce qui se faisait pour 1’apprentissage du latin: soit
on met l’enfant dans un milieu latin, c’est-a-dire la
priorité est donnée a la pratique, soit on lui impose avant
tout les régles grammaticales. Pour 1’enseignement du
frangais, la question des deux méthodes existait déja au
15¢ siécle, comme le note J-CL. Chevalier,

certains grammairiens:

«estiment que les conversations, les échanges
autour de centres d’intérél, les confrontations
avec la vie frangaise sont les meilleures moyens de
8’apprivoiser d une langue, les autres pensent
qu’il n’est pas de savoir sans principes et sans
organisation et que tout Systéme, méme provisoire,
est préférable a l'absence de systéme, que les
analogies, les rapprochements, les
hiérarchisations sont le meilleur cadre a
Uapprentissage, puisqu’ils proposent ¢ la
mémoire de modéles simples, au lieu de la noyer
dans une masse constamment changeante».’

La premiére conception peut étre liée a l'oral, la
deuxiéme, a I’écrit.
Au 18¢ s, Du Marsais et Beauzée étaient
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Le “déraillement” de I’enseignement du francais:

deux siécles de mauvaise voie

Najib Al-Rabadi *

ABSTRACT

Le présent article représente une contribution dans le domaine de I’enseignement du frangais. Il met I’accent sur

les insuffisances de la méthode traditionnelle encore largement exercée par un bon nombre d’enseignants dans

leur cours de frangais malgré I’évolution des méthodes.

Dans un premier temps, il va mettre au point I'origine de ce que nous pourrions appeler le ‘déraillement’ de

I’enseignement du frangais:

il s’agit de I’adoption de la méthode analytique au détriment de la méthode empirique.

Dans un deuxiéme temps, il va passer en revue les insuffisances tangibles afin de permettre aux enseignants de

se rendre compte de ’ampleur du probléme et de les inciter 4 adopter une autre stratégie basée sur 1’approche

communicative déja mise en route, qui se réclame du concept de la langue en tant que ‘moyen de

communication’.

INTRODUCTION

Il n’est pas de notre propos d’introduire dans cet

article les nombreux avantages de 1’approche

communicative, ni d’évoquer ’intérét du
«développement de la réflexion critique chez les
apprenants »'. Car ceci mériterait une autre recherche.

L’idée qui nous a conduit a entreprendre ce travail
réside dans la pratique défectueuse, menée actuellement
par un bon nombre d’enseignants jordaniens qui ont entre
les mains des méthodes trés récentes mais qui suivent
encore la procédure traditionnelle.

Cette recherche met en évidence la problématique du
choix de la méthode adoptée: analytique ou empirique?
Elle évoque également les points faibles constatés dans
les manuels scolaires traditionnels.

Dans ces manuels, il s’est avéré que
- Taccent est mis sur 1’écrit et le parler est délaissé.

- les exemples, le lexique et les thémes ne se reflétent
pas sur les besoins langagiers des éléves.

- aucune différence entre le systéme écrit et le systéme
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oral n’est évoquée.

- lasyntaxe est “bouffée” par la morphologie.

- L’hétérogénéité dans la classification des parties de
discours ne se dément pas.

- Les définitions données sont soumises & un seul
critére: la sémantique.

Pour pouvoir répondre & ces deux objectifs, nous
avons travaillé sur un corpus de quelques échantillons
représentatifs que sont des manuels scolaires (frangais
langue maternelle FLM), enseignés dés la premiére
moitié du 19¢ siécle jusqu’a une période relativement
récente (1840 — 1970), et dont la liste se trouve dans les
notes. Le corpus représente également quelques
échantillons des manuels de frangais langue étrangére
(FLE).

Mais avant d’aborder ces deux sujets, indiqués ci-
dessus, il nous semble important de rappeler une réalité
historique concernant 1’esprit pédagogique de la période
antérieure car elle justifierait notre approche sur ce
“déraillement”.

Le francais et le latin

Avant 1530, la grammaire frangaise était dominée par
la langue latine, et selon les termes de J-CL. Chevalier,
celle-ci était la «maitresse» et le frangais, I’ «esclave».
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